BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR -—BNCC

Pontos de Atencéo sobre a BNCC versao final (Terceira Versao)
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

Em uma acéo conjunta, o Conselho Estadual de Educacdo Estado
de Santa Catarina — CEE/SC, a Secretaria de Estado da Educac¢ao do Estado
de Santa Catarina — SED/SC e a Uniédo dos Dirigentes Municipais de Educacao
de Santa Catarina — UNDIME/SC, realizou estudos sobre a Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, considerando as diversas etapas, desde a

publicacdo de sua primeira versao.

A demanda crescente por informacdes sobre as alteracbes ocorridas
na terceira versdo da BNCC motivou a elaboracdo do documento, a partir dos
resultados construidos pelo Grupo de Estudos, formado por Servidores da
SED/SC, do CEE/SC, UNDIME/SC, Instituto Estadual de Educacéo — IEE, pela
Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial — FCEE e Coordenadoria
Regional de Educacado da Grande Florianopolis.

Este estudo foi elaborado para ser entregue a Comissdo da BNCC,
do Conselho Nacional de Educacdo — CNE, na Audiéncia Publica sobre a
BNCC, que ocorrera em Florianépolis no dia 11de agosto do corrente ano.
Entendendo a importancia do documento, a tarefa do Grupo consistiu em
inteirar-se de seu contetdo e sugerir melhorias, antes de sua aprovacao pelo
Conselho Nacional de Educacao.



BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

PONDERACOES:

1. Sobre aIntroducao

A apresentacdo do documento da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC precisa explicitar o trato com as modalidades da educacédo que, para
além dos objetivos comuns da aprendizagem, devem indicar as adequacdes
metodoldgicas, tendo em vista as diferencas étnicas; territoriais; do campo;
indigena e quilombolas; educacao especial; jovens e adultos; entre as demais
diversidades das criancas e dos estudantes brasileiros.

2. Sobre os marcos legais que embasam a BNCC (p. 09 e os
fundamentos pedagodgicos da BNCC p. 15)

A citacdo dos arts. 9°, 32 e 35 da LDB, para justificar a
adocdo das competéncias, parece-nosS um  pouco
equivocadas, pois os arts. 32 e 35, que pertencem ao Titulo
Das Finalidades da Educacéo, nao se referem, em nenhum
de seus paragrafos, incisos e alineas a competéncias. Ao
contrario, explicitam o0s objetivos de aprendizagem para
etapas da Educacédo Béasica, como pode ser lido em tela.

Considerando que o documento analisado contém apenas as
etapas Educacdo Infantii e Ensino Fundamental, faz-se
desnecessaria a inclusdo do art. 35 da LDB que trata da
etapa do ensino médio.

No art. 9°, parece-nos que o0 termo competéncias, como esta
descrito no inciso IV, se refere a esfera de Atuacéo da Uniao,
Estados e Municipios, quanto as diretrizes fixadas no ambito
do regime de colaboracdo. Observamos que o termo
competéncia inclui o entendimento de jurisdicdo e que o art.
9° pertence, na LDB, ao TITULO IV DA ORGANIZACAO DA
EDUCACAO NACIONAL.



(Competéncia é o substantivo feminino, com origem no termo em
latim competere, que significa uma aptiddo para cumprir alguma tarefa ou
funcdo. Também ¢é uma palavra usada como sinbnimo de cultura,
conhecimento e jurisdicdo.)

Portanto, reafirmamos que nao se trata da adocao de curriculos por
competéncia, como esta designado na p. 15:

“Os conteudos curriculares a servico do desenvolvimento de
competéncias Segundo a LDB (Artigos 32 e 35), na educagédo
formal, os resultados das aprendizagens precisam se
expressar e se apresentar como sendo a possibilidade de
utilizar o conhecimento em situagdes que requerem aplica-lo
para tomar decisbes pertinentes. A esse conhecimento
mobilizado, operado e aplicado em situacdo se da o nhome de
competéncia. Por sua vez, no ja destacado Artigo 99, Inciso IV,
gue menciona as diretrizes e competéncias que norteardo os
curriculos, a LDB adota de forma explicita o enfoque por
competéncias, e o faz implicitamente ao definir diretrizes para o
curriculo do Ensino Médio (Artigos 35 e 36), descrevendo os
resultados esperados da aprendizagem em termos de
competéncias gerais.” (BNCC, 2017)

A LDB - Lei n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional. Em seu art. 9°, |é-se:

“Art. 9° A Uni&o incumbir-se-a de: (Regulamento)

| - elaborar o Plano Nacional de Educacdo, em colaboracéo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios;

Il - organizar, manter e desenvolver os érgaos e instituicdes
oficiais do sistema federal de ensino e o dos Territorios;

Ill - prestar assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao
Distrito Federal e aos Municipios para o desenvolvimento de
seus sistemas de ensino e o0 atendimento prioritario a
escolaridade obrigatéria, exercendo sua fun¢éo redistributiva e
supletiva;

IV - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que
norteardo os curriculos e seus contetdos minimos, de modo a
assegurar formacao basica comum;

IV- A - estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, diretrizes e procedimentos para
identificacdo, cadastramento e atendimento, na educacdo
basica e na educacdo superior, de alunos com altas
habilidades ou superdotacao; (Incluido pela Lei n°® 13.234, de
2015)


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-9

V - coletar, analisar e disseminar informacfes sobre a
educacéo;

VI - assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em
colaboracdo com o0s sistemas de ensino, objetivando a
definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;
VII - baixar normas gerais sobre cursos de graduacdo e pos-
graduacéo;

VIII - assegurar processo nacional de avaliacéo das instituicbes
de educacéo superior, com a cooperagcdo dos sistemas que
tiverem responsabilidade sobre este nivel de ensino;

IX- autorizar, reconhecer, credenciar, supervisionar e avaliar,
respectivamente, 0s cursos das instituicbes de educacdo
superior e os estabelecimentos do seu sistema de ensino.
(Vide Lei n®10.870, de 2004)

§ 1°Na estrutura educacional, haverd um Conselho Nacional de
Educacao, com fun¢des normativas e de superviséo e atividade
permanente, criado por lei.

§ 2° Para o cumprimento do disposto nos incisos V a IX, a
Unido tera acesso a todos os dados e informacfes necessarios
de todos os estabelecimentos e érgaos educacionais.

§ 3° As atribuicdes constantes do inciso IX poderdo ser
delegadas aos Estados e ao Distrito Federal, desde que
mantenham instituicbes de educagéo superior.”

A LDB - Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional e em seu Art. 32, |é-se:

“Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duracédo de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6
(seis) anos de idade, terd por objetivo a formacdo béasica do
cidaddo, mediante: (Redacéo dada pela Lei n° 11.274, de
2006)

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do
calculo;

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se
fundamenta a sociedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo
em vista a aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a
formacao de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de
solidariedadehumana e de tolerancia reciproca em que se
assenta a vida social.

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino
fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progresséo regular por
série podem adotar no ensino fundamental o regime de
progressado continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo
de ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo
sistema de ensino.

§ 3° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua
portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a utilizacdo
de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-9

§ 4° O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacéo da aprendizagem ou
em situacdes emergenciais.

§ 5° O curriculo do ensino fundamental incluird,
obrigatoriamente, conteddo que trate dos direitos das criancas
e dos adolescentes, tendo como diretriz a Lei no 8.069, de 13
de julho de 1990, que institui o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, observada a producéo e distribuicdo de material
didatico adequado. (Incluido pela Lei n® 11.525, de 2007).

§ 6° O estudo sobre os simbolos nacionais seréa incluido como
tema transversal nos curriculos do ensino fundamental.
(Incluido pela Lei n® 12.472, de 2011).”

3. Sobre as Competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular
p.18, e 19

Foram listadas dez competéncias que subordinam os objetivos de
aprendizagem e criam um imbréglio aos professores, que ndo sabem para
onde devem orientar suas pautas interacionais. Objetivos de aprendizagem
sempre produzem competéncia, portanto, devem anteceder a competéncia. Ha
também competéncias descritas em cada area do conhecimento e em cada
componente curricular. Abaixo segue uma sequéncia de argumentos que
aparecem contra esta logica da utilizacdo de competéncias dentro da BNCC.

Esses argumentos foram identificados em cada encontro de
estudos, portanto, em varios componentes curriculares.

> Ao listar estas competéncias, vincula-se e limita-se a Base a
referéncias oriundas de teorias polémicas no Brasil, cujo viés incide sobre o
ensino tecnoldgico e profissional, o qual difere imensamente do propédsito da
educacdo publica para Educacdo Infantii e Ensino Fundamental conforme
descrito na propria LDB.

> Uma BNCC soélida incidira na apropriacdo de saberes cientificos,
filoséficos e artisticos em prol do desenvolvimento do individuo na sua
multidimensionalidade permitindo-lhe acfes cidadds. Essas sdo as Unicas
competéncias que uma base curricular deve prever, pois derivam do alcance
dos objetivos de aprendizagem construidos nesse processo democratico desde
2015.

> Focados no alcance dos objetivos de aprendizagem, o0s
profissionais e estudantes estdo promovendo inUmeras competéncias. A
listagem, nesse sentido, reduz o potencial dessa base e a vincula a uma série
de problemas desnecessarios nas escolas brasileiras.

> O fato € que essa nova organizacdo produz um paradigma
pedagogico diferente dos textos anteriores em que 0s objetivos de
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aprendizagem eram os “condutores” do processo ensino aprendizagem e do
direito de aprender. Nessa verséo, esses direitos passam a se subordinar ao
desenvolvimento das competéncias supracitadas.

> H& uma preocupacédo neste sentido, dado que esté se traduzindo
com igualdade o que é diferente. A proposta de habilidades e competéncias
esta filiada a pressupostos especificos de educacdo com entrada no Brasil na
década 1990 pelo Relatério Jacques Delors e dos escritos do suico Phillipe
Perrenoud. Observem que a teoria do segundo autor organiza competéncias
para a acdo docente, produzindo uma expectativa sobre o profissional
professor e que depois foi incorporada aos preceitos das acdes profissionais
oriundas do modelo da Qualidade Total.

> Decorrido mais de uma década e meia, inUmeros pesquisadores
da educacdo produziram Vvarias criticas a esses textos apontando em
especifico seu carater de filiacdo ao modelo produtivo, atendendo em patrticular
a interesses mercadolégicos mais do que a um real desenvolvimento integral
de humano.

> Limitar a capacidade humana de constituir-se socialmente pelo
saber € um equivoco, inclusive para o préprio mundo do trabalho, pois ha que
se considerar as transformacfes sociais, tecnoldgicas e de comunicagcdo que
exigem aprendizagens para atuacOes profissionais e sociais das quais néo
conseguimos ainda dimensionar com seguranga.

> E no desenvolvimento multidimensional humano que esta a
intencionalidade pedagodgica. Assim, mediar os objetivos de aprendizagem
assegurando-os para todos, ja traz bastante complexidade; definir quais
objetivos, prever suas progressées é a grande contribuicdo da BNCC, tudo
mais € curriculo e dele deve cuidar as Redes de Educacéo e as Escolas.

> Ao descortinar o direito de aprender e comunicar, questionamos
0s objetivos de aprendizagem que estdo selecionados e estabelecidos na
BNCC; pois o estudante esta colocado como centro do processo, exigindo dele
orientar-se para alcancar 0os objetivos propostos, da mesma forma em que
exige uma postura profissional de busca metodolégica e compromisso para o
alcance do estabelecido. E, mais do que isso,

> destaca uma epistemologia do didlogo interdisciplinar imbuida do
sentido de qual humano se quer formar e para qual sociedade, estabelecido em
Projeto Politico Pedagodgico. As ciéncias, as artes e a filosofia organizadas em
objetivos essenciais de aprendizagem aliadas a perspectiva cidada podem
constituir-se em aporte que produzem potencialidades para a educacéo integral
e ndo uma selecdo de competéncias pre-determinadas.

> Na perspectiva do desenvolvimento humano, ndo se separa sua
multidimensionalidade, ao contrario, o acesso aos saberes escolarizados
permitem, sim, a potencializacdo para atuagdo em diversas esferas da vida,
inclusive para o mundo do trabalho. Os saberes escolares s&o, portanto,
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potencializadores para a qualidade da condicdo humana. Entdo, é para eles
gue devemos voltar nossos esforcos, selecionar adequadamente 0s objetivos
de aprendizagem que sdo essenciais para considerar-se um humano educado
no nivel basico neste tempo historico. O grande desafio é a producdo de uma
BNCC em cuja complexidade devemos ater nossos esfor¢os, sem determinar
competéncias quaisquer que sejam para além da aquisicdo dos saberes
cientificos, filosoficos, artisticos, de leitura critica de mundo e do compromisso
coletivo com a cidadania, designados na BNCC como essenciais.

> Ha preocupacdo com a retirada de mencbes a identidade de
género e orientacao sexual do texto da BNCC.

> H& necessidade de se dar maior atencdo a diversidade e a
pluralidade humana conferindo ao tema centralidade emancipadora, no sentido
de superar a naturalizacdo da exclusdo, da opresséo e da violéncia.

4. Observam-se mudancas de termos, nesta versdo da BNCC, que nao
sdo apenas trocas semanticas, mas que indicam sua mudanca de
paradigma. Apresentamos exemplos:

> No texto introdutério da BNCC (pag. 3), no paragrafo 4°, ha
inadequacao no uso do termo “tolerancia reciproca em que se assenta a vida
social e a formacdo ética...”. A convivéncia social com as diversidades
prescinde de respeito e ndo de tolerancia. Todas as legislac6es que buscam
equidade de direitos nas diversidades apontam mudancas nos paradigmas
educacionais como as da Educacdo Indigena, Educacdo Quilombola,
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, direito & ado¢do do nome social em
ambiente escolar, dentre outras, pontuam que 0s saberes gqualificados sobre
estas diversidades organizam O respeito ao outro e permitem relacdes
solidarias, o que se distancia da ideia de tolerancia em que 0 outro é apenas
suportado.

> No componente Ciéncias, avalia-se que ha algumas imprecisées
no uso das terminologias relacionadas a ambiente. Com frequéncia se usa o
termo “meio ambiente”, ao invés de simplesmente “ambiente”. Outras vezes
aparece o termo “natureza”, reforcando a impressdo de uma perspectiva
ecologica, antropocéntrica e conservadora da abordagem ambiental. Em outros
momentos — agora de maneira adequada — usa-se o termo “socioambiental’
para se referir as questdes ambientais, indicando que as dimensdes social,
politica, econdmica, histérica e cultural também integram as dimensdes fisicas
e geoldgicas (dimensao abidtica) e biolégicas no estudo dos aspectos e
problemas ambientais.




> No componente Lingua Estrangeira — Inglés, se avalia que ha
inapropriacdo de termos técnicos, quando utiliza “Modalidades e formatos”
diversos para textos escritos. Compreende-se que o estudo da lingua deve
proporcionar estudos com o uso de diversos géneros textuais.

5. Sobre a Educacéo Infantil

Ao apresentar a Concepcdo de Criangca, o texto traz conceitos
diferentes dos que foram apresentados em versdes anteriores e dos que o
Estado de Santa Catarina apresenta em sua Proposta Curricular.

Avaliou-se também que ao reduzir o texto introdutério, do que fora
apresentado na versdo anterior, importantes discussdes levantadas pelo
coletivo, participante da BNCC, ndo foram contempladas nesta versao,
principalmente no que tange a conceitos, como desenvolvimento,
aprendizagem e linguagem.

O Quadro de Sintese das aprendizagens para a transicdo para o
ensino fundamental também foi avaliado pelo grupo durante os estudos e
concluiu-se que, ao intitular o quadro sintese, é possivel compreender que
essas aprendizagens s&o requisitos para a transicéo ao ensino fundamental.

Na Educagéo Infantil, observa-se a centralidade na oralidade e
escrita que se torna preocupante quando:

> Sugere a introducdo de conceitos como género, suportes e
portadores textuais;

> O desenvolvimento da oralidade é, na terceira versdo da BNCC,
um dos objetivos centrais atribuidos a prética de leitura de textos;

> Ao utilizar a justificativa de introduzir a crianga no mundo da
escrita ndo compreende que as criancas ja estdo inseridas no mundo da
escrita e nem por iSso precisam exercita-la de forma sistémica, nesta etapa da
educacado basica. Cabe a Educacédo Infantil, entdo, continuar a desenvolver e
ampliar experiéncias desta crianca com este mundo;

> Ao sugerir que o trabalho do professor o mediador entre os
textos e a crianga, propicia [...] a aprendizagem da direcdo da escrita..
percebe-se, ainda, com a mudancga da segunda para a terceira versao, uma
tensdo conceitual sobre a identidade e os objetivos da Educacédo Infantil que
precisa ser explicitada e debatida.



No que diz respeito a Educacéo Infantil, a segunda versdo da BNCC
apresenta um texto introdutério sobre a concepc¢do de infancia. Na terceira
versdo, houve uma reducdo de mais de duas paginas deste texto, ocasionando
fragilidade no entendimento das concepc¢des que tém por objetivo fundamentar
a BNCC.

No excerto abaixo, citamos o trecho que foi suprimido. Esta é
apenas uma das partes importantes para a compreensdo dos processos de
representacdo simbdlica desta etapa, a saber:

“A representacado simbdlica, sob a forma de imagens
mentais e de imitacdo, importantes aspectos da faixa
etéria das criancas da Educacao Infantil, impulsionam
de forma criativa, as interrogacdes e as hipéteses que
0S meninos e as meninas podem ir construindo ao
longo dessa etapa.”

Consideramos que a auséncia deste, e dos demais paragrafos,
alteram a interpretacdo dos conceitos, direitos e especificidades da infancia. A
crianca tem o direito de viver a sua infancia de forma plena, assegurando o seu
desenvolvimento nas mais diversas experiéncias pessoais e coletivas,
vivenciando e produzindo cultura.

Observa-se a necessidade de retomar o arranjo presente nas
versdes anteriores da BNCC, conservando o encadeamento entre o texto de
cada campo de experiéncia e 0s respectivos objetivos. Essa organizacédo do
interna (denominacdo, ementa do campo, direitos e objetivos do campo)
contribui para que os sistemas de ensino ndo percam de vista a natureza dos
campos de experiéncia e a sua relacdo com os objetivos de aprendizagem e se
utiizem de uma concepcdo de base que ultrapassa o mero conjunto de
objetivos, indo ao encontro da identidade da Educacao Infantil.

Destaca-se ainda, que, na terceira versao, houve alteracdes no que
se refere aos campos de experiéncia. Na segunda verséo, estava apresentado
como Escuta, fala, linguagem e pensamento, foi substituido por oralidade e
escrita. Essa substituicdo expressa uma reducéo das amplas possibilidades de
desenvolvimento das linguagens resumindo-se apenas em oralidade e escrita.
As propostas apontadas na terceira versdo supéem uma centralidade na agéo
do professor, e ndo na crianga como sujeito do processo. Estruturar esse
campo de experiéncia priorizando a escuta, a fala, a linguagem e o
pensamento perpassam pelo desenvolvimento humano.

Como esta posto na terceira versdo da BNCC, a oralidade ficou
explicitada como ampliacdo de vocabulario e leitura de literatura infantil por
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parte do professor. Consideramos ainda ser um fator relevante que a crianca
desenvolva a criatividade, a imaginacdo, o pensamento critico, construindo a
sua visdo de mundo. O acesso ao mundo letrado ndo se d& apenas nas
instituicbes de educacgdo, mas nas vivéncias sociais nas quais as criangas
estdo inseridas.

Considerando ainda questfes relevantes sobre oralidade e escrita,
ressaltamos que a terceira versdo da BNCC afirma que a literatura introduz a
crianca na escrita. Essa afirmacéo pode direcionar o planejamento de acdes
na utilizacao de textos somente como pretextos didaticos.

Entendemos que a oralidade dispde de muitos recursos que
complementam o discurso. A escrita € uma tentativa de representar a fala. A
oralidade deve ser contemplada nas diversas linguagens e ndo somente na
escrita.

Consideramos a necessidade de explicitar qual a concepcédo de
linguagem escrita na Educacdo Infantil. Assim como esta posta na terceira
versao pode ser interpretada como preparacao para a proxima etapa, visto que
0s campos de experiéncias ndo se constituem em disciplinas escolares. A
crianca tem o direito de vivenciar a linguagem escrita como interacdo humana.

Nesse sentido, outro aspecto que merece atencdo refere-se ao
campo Corpo, gestos e movimentos. Na presente versdo, as dimensodes
fisicas e motoras ficam mais elevadas possibilitando um retrocesso na
compreensao de corpo, podendo reduzir o entendimento como um corpo a ser
educado e condicionado com atividades de prontiddo/exercicios motores.

Sendo as interacdes e brincadeiras eixos da educacao infantil,
preconizados nas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao Intanfil —
DCNEI, as propostas vivenciadas nesta etapa precisam garantir momentos de
convivéncia, desenvolvimento e aprendizagem entre as idades. Considerando
que a terceira versdo apresenta 0s objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento distribuidos em trés grupos etarios, é importante destacar a
necessidade de ndo haver rupturas entre eles. A apresentacdo das etapas:
creche e pré-escola, retomada na terceira versdo, podem vir a caracterizar a
indesejada ruptura.

Outro aspecto que nos inquieta é refere-se a articulacdo da
Educacédo Basica atinente A Transi¢cdo de Educacédo Infantil para o Ensino
Fundamental, sendo apresentada, nesta versédo, um conjunto de sintese de
aprendizagem esperadas em cada campo de experiéncia que devem ser
entendidas como elementos balizadores e indicadores de objetivos a ser
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explorados nem todo o segmento da Educacado Infantil, e que serdo
ampliados e aprofundados no ensino Fundamental, e ndo como condigao
ou pré-requisito para o acesso ao Ensino Fundamental. Nesse ponto,
existe uma grande ameaca do surgimento de
avaliacdes/exames/verificagbes/sondagens de entrada para o0 Ensino
Fundamental, caso essa intencdo néo seja lida pelos sistemas de ensino a luz
de toda a legislacdo que exclui esse tipo de pratica de exames para criancas
da Educacéo Infantil.

Mediante essas consideracdes, sinalizamos a necessidade de
publicizar as contribuicbes da segunda versdo, bem como sugerimos a
retomada das discussées com espagco democratico e transparéncia nas
discussbes entre gestores e profissionais da educacao para elaborar a versao
final.

6. Sobre a Area de Linguagens

Na Area de Linguagens, ressaltam-se as divergéncias entre a
Versao Final da BNCC, que tem como foco o0 ato comunicativo e o texto como
centro das préticas de linguagem, enquanto a Proposta Curricular de Santa
Catarina — PCSC trata a area como um processo de interacdo dial6gica e
social.

Chama atencdo o objetivo da BNCC em desenvolver a escuta, a
leitura e a producdo de textos adequados a situacdo de comunicacao,
enquanto a PCSC valoriza a apropriacdo da lingua em diferentes géneros
textuais, interdiscursivos, intertextuais, dialégicos, polifénicos e polissémicos,
trabalhando os EIXOS: Fala/Escuta — Leitura/Escritura.
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7. Sobre o Componente Lingua Estrangeira (Inglesa)

Os estudos deste componente trazem um questionamento quanto a
exclusividade da Lingua Inglesa e de sua escolha. Destacam que 0s motivos
apresentados na versdo final da BNCC néo respondem a escolha por esta
lingua em detrimento de outras. Dentre esses motivos, esta a definicdo da
opcao pelo ensino da Lingua Inglesa como lingua franca; e por ser a lingua
possivel para proporcionar uma educacdo linguistica voltada para a
interculturalidade.

» O documento deveria trazer uma explicacdo mais plausivel para
uma proposta especifica a lingua inglesa, uma vez que os argumentos ora
postos ndo convencem.

» Apresenta cinco eixos organizadores, mas néo traz uma definicdo
do que seriam.

» Entre as fragilidades encontradas no texto deste componente,
estdo a apresentacdo de uma proposta prescritiva, centrada no ensino de um
conhecimento sistémico da lingua, apresentando uma viséo tecnicista, limitada
a explicacGes gramaticais ou a repeticao de frases descontextualizadas.

A proposta se apresenta fragmentada, além disso, traz
inadequacdes terminolégicas, por exemplo, objeto de conhecimento; Préticas
de producao de textos em Lingua Inglesa relacionados ao cotidiano dos alunos
em diferentes modalidades; Producdo de textos em formatos diversos;
Lingua Materna, entre 0s outros.

» 3. Uma grande diferenca entre a versdo anterior e esta versao
final, referente a este componente, € quanto a Literatura, que havia sido
considerada na segunda versao apds as inUmeras contribuicdes recebidas no
portal e, nesta verséo final, o termo aparece somente uma vez no campo das
habilidades, previsto para o oitavo ano do Ensino Fundamental.

Isso da a impressdo de que ndao ha nada de novo. Ou seja, um
formato néo distante do que ocorre em sala de aula atualmente. Vale ainda
ressaltar, que ha repeticdo de unidades tematicas e, consequentemente, ndo
apresenta uma progressao, sendo esta imbuida de problemas. Por exemplo,
alguns objetivos do 6° ano sdo mais complexos do que o do 8° ano. No texto
sobre o Ensino Fundamental II, Anos Finais (p.56), € enfatizado o termo
tecnologia. Porém, paradoxalmente, na proposta da Lingua Inglesa, isso néo é
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evidente, especialmente quando falam de mediac&o, causando estranheza, por
nao considerar a tecnologia como meio de mediagao.

8. Sobre o Componente Arte

Quanto ao componente curricular de Arte, apresenta-se organizado
em seis dimensbes do conhecimento: Criacdo, Fruicdo, Reflexao,
Expressao, Estesia e Critica. Avalia-se que apenas trés dessas dimensdes
(Criacdo, Fruicdo e Reflexao) estdo fundamentadas, teoricamente, sendo que
as demais seriam sinbnimos das primeiras. Ndo ha garantias de que todas
essas manifestacoes se realizem no processo de aprendizagem das artes.

Ao analisar as linguagens artisticas apresentadas na BNCC,
observa-se que, na segunda versao, cada linguagem tinha seu préprio campo
epistemoldgico, seus elementos constitutivos e estatutos, com singularidades
que exigiriam abordagens pedagodgicas especificas das artes e, portanto, uma
formacdo docente especializada. Como avanco, observa-se que na Versao
Final; da BNCC, as linguagens artisticas (Artes Visuais, Danca, Mdsica e
Teatro) sdo consideradas em suas especificidades; ou seja, as experiéncias e
vivéncias dos sujeitos em sua relacdo com a Arte ndo acontecem de forma
compartimentada ou estanque e ainda se articulam entre si e entre os demais
componentes curriculares. Assim, € importante que o componente curricular
Arte leve em conta o didlogo entre essas linguagens, além de possibilitar o
contato e a reflexdo acerca das formas estéticas hibridas, tais como as artes
circenses, o cinema e a performance.

A progressao das aprendizagens ndo esta proposta de forma linear,
rigida ou cumulativa com relacéo a cada linguagem ou objeto de conhecimento,
mas propde um movimento no qual cada nova experiéncia se relaciona com as
anteriores e as posteriores na aprendizagem de Arte.

As artes integradas sao contempladas ainda nesta versao
explorando as relacdes e articulacdes entre as diferentes linguagens e suas
praticas, inclusive aquelas possibilitadas pelo uso das novas tecnologias de
informag&o e comunicacgao.

Contempla atividades que facilitem um transito criativo, fluido e
desfragmentado entre as linguagens artisticas, podendo construir uma rede de
interlocugéo, inclusive, com outros componentes curriculares. Temas, assuntos
ou habilidades afins de diferentes componentes podem compor projetos nos
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quais saberes se integram, gerando experiéncias de aprendizagem amplas e
complexas.

Considerando esses pressupostos, e em articulacdo com as
competéncias gerais da BNCC e as competéncias especificas da area de
Linguagens, o componente curricular de Arte deve garantir aos alunos o
desenvolvimento de algumas competéncias especificas. Entre elas,
destacamos:

62 competéncia - Estabelecer relacbes entre arte,
midia, mercado e consumo, compreendendo, de forma
critica e problematizadora, modos de producéo e de
circulacdo da arte na sociedade.

O grupo entende que mercado e consumo das artes ndo devam ser
“‘competéncias” a serem desenvolvidas no Ensino fundamental.

Outro ponto de atencao foi a questdo do estudo das artes europeias
focando as festas europeias, comidas tipicas entre outros e também atividades
cristds, como exemplo, as procissbes de Corpus Christi, para se trabalhar
conceito de artes e estética.

Em relacdo as imagens, criticou-se quanto a mudanca de imagens
utilizadas no material no portal. Avaliou-se que as imagens da segunda versao
sdo mais humanizadas, diferente da imagem da terceira verséao.

9. Sobre o Componente Educacéo Fisica

A referida versdo da BNCC apresenta categorias de Esportes
(marca, precisdo, técnico-combinatorio, rede/quadra dividida ou parede de
rebote, campo e taco/invasdo ou territorial/combate). Nomenclaturas que
criaram uma divisao desnecessaria e confusa, na visdo do grupo que participou
dos estudos.

A Unidade Tematica: Ginastica, aborda a ginastica como
condicionamento fisico, porém entendemos que o que cabe ao componente
consiste em conscientizag&o corporal e ndo condicionamento.

Nas Unidades Temaéticas: Lutas e Praticas Corporais de Aventura e
Radicais, destaca-se a forte presenca de atividades praticas de origem
estrangeira que o profissional de Educacdo Fisica ndo esta habilitado, tdo
pouco h& nas escolas equipamentos necessarios para tais praticas.
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Esta influéncia estrangeira pode ser percebida também em varias
outras praticas indicadas, descontextualizando totalmente a realidade das
praticas e unidades escolares brasileiras (Curling, Golfe, Badminton, Squash,
Criquete, Softbal, etc).

Na unidade tematica: Danca, prevista para os anos iniciais (3° ao 5°
anos), o documento faz referéncia ao objeto de conhecimento “as dangas de
matrizes africanas e indigenas”, porém nele ndo ha nenhuma indicagéo sobre
as modalidades sugeridas, o que nos leva a entender que simplesmente
utilizaram os termos para atender as Leis Federais 10.639/03 e 11.645/08.

10. Sobre o componente Area de Ciéncias Humanas

No texto introdutério da Area de Ciéncias Humanas, considera-se
gue conceitos importantes ndo foram trabalhados ou enfatizados. H& auséncia
dos termos: capitalismo, relacdes sociais de producédo, alteridade, consumo,
classe social, trabalho e ideologia.

Observa-se também que néo existe clareza com relacdo a base
conceitual que ampara as Ciéncias Humanas, uma vez que aglutina diferentes
“termos” sem apresentar coesao tedrica entre eles.

Ha também uma responsabilizacdo em nivel individual, com pouca
énfase na concepcdo dialética das Ciéncias Humanas.Percebe-se que nao
existe articulacdo argumentativa entre a apresentacdo das Ciéncias Humanas
e o texto introdutério dos componentes ou entre competéncias e habilidades.

11. Sobre o componente Histoéria

Destaca-se, neste componente, a perspectiva eurocéntrica,
especialmente no estudo das populacdes africanas, afrodescendentes e
indigenas. No entanto, a formulacdo da proposta ressente-se de solidez
argumentativa ao ignorar o aporte tedrico de pesquisadores que discutem as
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questdes do negro e as africanidades. Portanto a inclusdo do tema vira mero
apéndice da Historia européia, ficando atribuida a colonizacdo e ao colonizador
europeu 0 marco inicial, tanto da Histéria do Brasil quanto da Africa

Observa-se, ainda, que as referéncias temporais e espaciais que
organizam o ensino da histéria ndo contribuem para a ruptura, com uma visao
da historia acritica. Ndo ha uma so referéncia as caracteristicas economicas e
sociais vigentes nos ultimos trés séculos. Os termos, capital e burguesia estéo
inteiramente ausentes da proposta, abolindo do estudo de Historia conceitos
fundamentais para a compreensao da contemporaneidade.

Todo o documento faz forte referéncia ao meio urbano, privilegiando
o homem urbano, deixando de destacar o campo (espago rural).

Os objetos de conhecimento deste componente curricular sao
numerosos, repetitivos e imprecisos (alguns com formulacdo genérica, véalida
para qualquer componente das Ciéncias Humanas).

A forma prescritiva e ontologica de apresentacdo dos objetos de
conhecimento, ndo ajudam a pensar o papel do ensino de Histéria na
formacdo intelectual do estudante, ndo promovendo a capacidade analitica
sobre diferentes formas de construcdo dos discursos e das representacdes
sobre o passado.

Ao analisar os conceitos apresentados neste componente, percebe-
se que cidadania — corre o risco de ser compreendido como personagem (0
cidadao brasileiro). Alguns conceitos/no¢des sao desprovidos de historicizacao,
demonstrando a falta de sintonia da BNCC com os debates historiograficos
contemporaneos.

Pontos de atencéo entre PCSC e BNCC COMPONENTE
HISTORIA
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PC/SC

BNCC

Referencial tedrico

Niveis historicos do vivido, do
refletido e do concebido.

Nova Historia (escola dos
Annales): entendimentoda
sociedade em suas diversidades
historicos-culturais, cujas
singularidades sao referenciadas
tanto nas dimensdes macro-
estruturais, quanto cotidianas.
Concepc¢ao Filosdfica: o ser
humano é histérico e social.

Quem indaga € o historiador
com vistas a identificar,
analisar e compreender
significados de diferentes
objetos, lugares,
circunstancias,
temporalidades, movimentos
de pessoas, coisas e saberes.
Consciénciade um eu e de um
outro.

“Historia Oficial”

Encaminhamento

Metodoldgico

Presente /passado/presente
Centralidade no tempo e nas

relagBes sociais, politicas, culturais

Passado/presente- contexto,
analise e interpretacao.

Perspectiva de base

Conceitos: tempo, espago, relagdes

Competéncias e habilidades

conceitual sociais, relagdes de produgao,
cotidiano, memoria e identidade
PC/SC BNCC
Referencial | Educacéo Infantil: auto- | Educacéo Infantil: (ndo
Tedrico identificacdo da crianca e dos | especifica)

sujeitos préoximos a ela. Antes e
depois;

sociais.

lateralidade, vertical e
horizontal; cotidiano e relacbes

Anos
dimensdes histoéricas

estudo das
locais e
regionais; recuperacdo histérica
do municipio e do estado; a
partir da Histéria Oral, fotografias;
documentos escritos.

iniciais EF:

Anos iniciais EF: Construcédo
do sujeito; percepgéo de si e do
outro; 0 eu, 0 outro e 0 nos;
dindmicas do lugar/Cidade;
espago e tempo relacionado a
comunidade

Anos finais EF: Redimensionar a

fundiérios;

Historia do Brasil e América em
relag@o a Historiografia europeia e
mundial. Superagéao da
abordagem da historia oficial de
paises, regides e continentes:

Diversidade étnico-cultural;
ocupacao territorial e conflitos
manifestacdes
culturais; trabalho e trabalhador e

Anos finais EF: Percepcédo do
Ocidente  (Africa,  Europa,
Ameérica e Brasil); percepc¢éo de
visbes diferentes sobre o
mesmo fendmeno;
conhecimento de documentos
materiais e imateriais. Espaco e
tempo relacionado a mobilidade
das diferentes populacgdes.
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a modernidade.

Pontua-se que para o atendimento ao disposto na BNCC exigira um
conhecimento muito especifico do professor (pedagogo) para fazer o recorte
temporal e espacial do conteddo — objetivos de conhecimento — e assim
desenvolver as habilidades propostas.

12.Sobre o Componente Geografia

No componente Geografia, verificou-se progresso quando se colocam
a diversidade ambiental, impacto ambiental e qualidade de vida como objetos de
conhecimento numa interlocucdo com a disciplina de Ciéncias, apesar do enfoque
maior ao uso e exploracdo da natureza.

» Observou-se ainda que:

» houve a exclusdo de fundamentos de astronomia;

» as tematicas Terra e Universo foram deslocados para o
componente de Ciéncias;

» 0 espacgo campo ndo aparece como objeto de conhecimento nos
anos finais.

As versdes estruturais do documento vieram alterando-se ao longo
do processo, principalmente em relacédo aos eixos, objetos de conhecimento e
objetivos. A terceira versdo estrutura-se em unidades tematicas que se inserem
como eixos organizadores do 1° ao 9° ano, acompanhados de objetos de
conhecimento e habilidades que vao avancando em complexidade ao longo de
todo o processo formativo.

Considera-se que a estruturacdo por competéncias e habilidades
impacta como grande diferencial na compreensdo e aplicabilidade do
documento em relacdo as demais versoes.

Destaca-se a importancia de apresentar “conexdes e escala” como

unidade tematica, a fim de garantir a articulacdo dos fatos nos niveis local e
global.
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Observou-se que a organizacdo e distribuicdo dos objetos de
conhecimento na primeira e na segunda versdo pouco se alteraram,
apresentando na Ultima versdo alteracdes consideraveis, que merecem
destaque, como a transferéncia dos objetos de conhecimento Europa, Asia e
Oceania do 9° ano para o 8° ano e os objetos de conhecimento América e
Africa para o 9° ano, sendo que estes se encontravam no 8° ano. Propde-se a
revisdo deste aspecto, por em nenhum momento do processo esta alteracao
ter sido sinalizada ou proposta nas discussfes das versdes anteriores.

A exclusdo completa do objeto de conhecimento terra e universo,
assim como a transferéncia deste para o componente de Ciéncias, também
merecem revisao.

13.Sobre a Area de Ciéncias da Natureza

Propde o ensino de determinados conteldos, que mesmo para 0S
especialistas da area, ndo estdo claros e ou ndo fazem parte da area de
formacéo do professor.

Deu-se um destaque, além do necessario, a area de Astronomia,
onde constituiu- se uma unidade tematica “Terra e Universo” que esti
presente em toda a BNCC desde o primeiro ano até o nono ano, com VAarios
conteuldos especificos da disciplina de Geografia, como :

» Escalas de tempo;

» Movimento do Sol no céu O Sol como fonte de luz e calor;

» Caracteristicas da Terra Observacédo do céu Usos do solo;

» Pontos cardeais Calendarios, fenbmenos ciclicos e cultura;

» Constelacdes e mapas celestes Movimento de rotacdo da
Terra Periodicidade das fases da Lua Instrumentos 6ticos;

» Forma, estrutura e movimentos da Terra;

» Fenbmenos naturais (vulcdes, terremotos e tsunamis) Placas
tectbnicas e deriva continental;

» Sistema Sol, Terra e Lua Clima,

» Composicdo, estrutura e localizacdo do Sistema Solar no
Universo Astronomia e cultura Vida humana fora da Terra Ordem de grandeza
astrondmica Evolugédo estelar.

No que diz respeito a unidade tematica Vida e Evolucéo,
percebemos a auséncia da articulacdo entre as habilidades propostas. N&o

19



existindo uma sequéncia continua de aprendizagem, principalmente no que se
refere aos seguintes temas: Anatomia, Fisiologia; Genética Evolugdo dos
Seres; Zoologia e Botanica; e a auséncia dos Estudos de Ecossistema Globais
e suas influéncias.

Na Unidade tematica Matéria e Energia percebe-se conteudos
repetitivos que permeiam todos os niveis de aprendizagem.

A definicdo para letramento cientifico é limitada e traz termos cujo
sentido nao é claro. Por exemplo, capacidade de se envolver com a ideia da
ciéncia.

O termo cidadado reflexivo é outra impropriedade, pois ser
“reflexivo” ndo é a caracteristica principal para cidadao, todos os individuos sédo
reflexivos em algum grau.

A grande maioria dos Objetos de Conhecimento e Objetivos de
Aprendizagem € adequada as respectivas faixas etarias das criangas e jovens.
Todavia, ha necessidade de uma revisdo geral quanto a esse quesito, pois
alguns assuntos sdo antecipados desnecessaria ou equivocadamente, ou até
mesmo ndo deveriam ser abordados no ensino fundamental.

E bastante louvavel que a teméatica ambiental tenha sido tratada nas
varias unidades tematicas e ao longo de todos 0s anos escolares. A
preocupacdo com o0s problemas ambientais e com a sustentabilidade estdo
presentes a todo o momento. Todavia, ha algumas imprecisbées no uso das
terminologias relacionadas a ambiente, que precisam ser revistas. Com
frequéncia se usa o termo meio ambiente, ao invés de simplesmente
ambiente. Outras vezes aparece o0 termo natureza, reforcando a impressao de
uma perspectiva ecoldgica, antropocéntrica e conservadora da abordagem
ambiental. Em outros momentos — agora de maneira adequada — usa-se 0
termo socioambiental para se referir as questdes ambientais, indicando que
as dimensdes sociais, politica, econémica, histérica e cultural também integram
as dimensdes fisicas e geoldgicas (dimensao abidtica) e bioldgicas no estudo
dos aspectos e problemas ambientais. Trata apenas da preservacao da
biodiversidade dos ecossistemas brasileiros.

14.Sobre o componente de Matematica
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O componente de matematica € apresentado de forma
descontextualizada, ndo deixando claro por que foram feitas determinadas
escolhas.

O documento preocupa-se com questdes que envolvem a
Matematica, tais como a articulacdo entre os campos da propria matematica,
bem como ideias fundamentais que permeiam esses campos COMO
equivaléncia, ordem, aproximacao, proporcionalidade, representacado, variacdo
e interdependéncia, faz sucessivas sugestdes quanto ao uso da utilizacdo de
recursos tecnoldogicos. Por outro lado, as questdes que envolvem a Educacao
Matematica, tais como metodologias de ensino e recursos aparecem no
documento de forma muito discreta. A interdisciplinaridade € levemente
sugerida:

» 32 versao cita interdisciplinaridade somente de forma sutil na
introducéo.

» Na segunda versdo, os campos sao bem mais desenvolvidos, ha
sugestbes, exemplos e metodologia de trabalho. Exemplo (Resolucdo de
Problemas).

» Na segunda verséao, sugere trabalhar com as culturas indigena e
africana em geometria (a partir do 3° ano), enquanto na 32 versdo nao ha
mencéao dessas culturas.

15. Ensino Religioso (manifestacdo da Secretaria de Estado da
Educacéo/SC)

A Secretaria de Estado da Educacdo, considerando que o Ensino
Religioso:

1) é disciplina dos horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, de matricula facultativa, conforme assegura o §1° do art. 210 da
Constituicao;

2) é parte integrante da formacao basica para a cidadania, disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, de matricula
facultativa, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo, conforme texto vigente do art. 33 da
LDB n° 9.394/1996;

3) € componente curricular integrante da base nacional comum, segundo
0 art. 14 da Resolugéo do Conselho Nacional de Educagéao (CNE) n°® 4/2010,
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que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéo
Basica,;

4) é uma das areas de conhecimento do Ensino Fundamental, de acordo
com o art. 15 da Resolugcdo CNE n° 7/2010, que fixou as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos;

5) esteve presente durante todo o processo de elaboracéo da primeira e
segunda versdo da BNCC, cuja proposicao disponibilizada a consulta publica
obteve aceitabilidade que ultrapassou os 93%, conforme dados do proprio
Portal da BNCC;

6) fora concebido na segunda versdo da BNCC como area de
conhecimento notadamente ndo confessional, responsavel por disponibilizar
aos estudantes o conhecimento da diversidade dos fendmenos religiosos,
incluindo o estudo de perspectivas nao religiosas, tendo em vista a educacao
para o dialogo e a convivéncia respeitosa;

7) que a auséncia de diretrizes curriculares para o Ensino Religioso
mantera o cendrio problematico de regulamentacfes contraditorias por parte
dos sistemas de ensino, que vao desde a reafirmacdo do confessional e do
ensino proselitista — o que afronta a laicidade do Estado — até propostas
pautadas nos principios da diversidade, interculturalidade e direitos humanos;

8) que a persisténcia e o0 crescimento de praticas de intolerancia e
discriminagdo contra certos grupos religiosos e seculares implica em
reconhecer que as novas geracdes necessitam ser educadas a se
relacionarem e conviverem melhor com os diferentes - e a escola se constitui
em um lugar privilegiado para isso.

Manifesta-se a favor da manutencdo do Ensino Religioso na Base
Nacional Curricular Comum, pois o estudo da diversidade cultural religiosa
brasileira, de modo cientifico e sem proselitismo, € um importante elemento a
contribuir na formacédo cidada dos estudantes de educacéo basica, tendo em
vista a educacao para o didlogo, a promocdo da liberdade religiosa e dos
direitos humanos.

16.0 Documento em sua totalidade

A BNCC caracteriza-se como um documento legal que vai permitir
que todo estudante brasileiro tenha direitos de aprender aquilo que é
considerado essencial, no conjunto da Educagdo Basica. Contudo, alertamos
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para uma profusdo de objetivos de aprendizagem em todos 0s componentes
curriculares e em todos os anos letivos que néo permite o aprofundamento dos
saberes que indicam a formacéo desejada na etapa do Ensino Fundamental.

E imperativo que os professores e os estudantes saibam, com
clareza, o que deve ser ensinado e aprendido em cada ano letivo e no conjunto
da etapa, e a profusdo de objetivos de aprendizagem prejudicam esse
processo.

A expectativa de aprendizagem ndo deve ser confundida com
quantidade de objetivos a serem ensinados.

Considerando que o texto da BNCC contém objetivos de
aprendizagem excessivos, confusos e repetitivos, faz-se necessario
redimensionar o descrito nessa versao.

Devem ser contemplados, nos programas de formacédo inicial e
continuada de professores, os saberes da BNCC que sdo necessarios para
viabilizar sua aplicagcdo no ambito das escolas e/ou dos curriculos de Educacéo
Bésica.

Em suma, essas sdo as principais ponderacfes apontadas, a partir
dos resultados construidos pelo Grupo de Formacdo, que serdo entregues a
Comisséao da BNCC.

Osvaldir Ramos
Presidente do CEE/SC

Julia Siqueira da Rocha
Coordenadora Estadual da BNCC/SED

Sonia Fachini
Coordenadora da BNCC/UNDIME/SC
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